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ВИЗНАЧЕННЯ РІВНІВ СФОРМОВАНОСТІ ІНФОРМАЦІЙНО-КОМУНІКАЦІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 

У СТУДЕНТІВ ДОШКІЛЬНОГО ФАХУ 

Дана робота розглядає рівні сформованості інформаційно-комунікаційної компетентності 
студентів дошкільного фаху. Актуальність досліджуваної теми зумовлена тим, що на сьогодні 
в Україні формування інформаційно-комунікативної компетентності майбутніх вихователів 
не було визначено в якості окремої галузі наукової діяльності. Проаналізовано наукові погляди 
на компетентнісний підхід щодо навчання і вимоги до професійної компетентності студентів 
дошкільної спеціальності кожного освітньо-кваліфікаційного рівня підготовки «Бакалавр» та 
«Спеціаліст». Охарактеризовані і виявлені загальні вимоги до критеріїв, компоненти інформа-
ційно-комунікаційної компетентності майбутніх вихователів ДНЗ. Констатовано, що процес 
формування інформаційно-комунікаційної компетентності майбутніх вихователів дошкільних 
навчальних закладів, а саме на заняттях з дисциплін «Oснови інформатики», «Нові інформа-
ційні технології», «Технічні засоби навчання» і «Сучасні інформаційно-комунікаційні технології 
в дошкільній освіті» буде ефективним, якщо враховувати формування всіх розглянутих компо-
нентів компетентності. 
Ключові слова: інформаційно-комунікаційна компетентність, інформаційно-комунікаційні тех-
нології, інформаційно-комунікаційна компетентність студентів дошкільного фаху.
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DETERMINING LEVELS OF DEVELOPMENT OF INFORMATION AND COMMUNICATION COMPETENCE 

OF STUDENTS OF PRE-SCHOOL SPECIALITY 

The article examines the levels of development of information and communication competence of students 
of pre-school speciality. The relevance of the following research is infl uenced by the fact that development 
of future teachers’ information and communication competence has not been identifi ed as a separate 
branch of science. It is analyzed scientifi c views on the competence-based approach to the training and 
requirements of professional competency of students of preschool speciality and each educational 
qualifi cation of training “Bachelor” and “Specialist”. It is characterized and identifi ed the main requirements 
for the following criteria, components of information and communication competence of future teachers 
of pre-school educational institutions. It is justifi ed that the process of development of information and 
communication competence of future teachers of pre-school educational institutions, especially at the 
classes in such specialities as “Basics of Computer Science”, “New Information Technologies”, “Technical 
Means of Education” and “Modern Information and Communication Technologies in Pre-school Education”, 
is eff ective according to the development of the researched components of competence.
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ОПРЕДЕЛЕНИЕ УРОВНЕЙ СФОРМИРОВАННОСТИ ИНФОРМАЦИОННО-КОММУНИКАЦИОН-

НОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ У СТУДЕНТОВ ДОШКОЛЬНЫХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ 

Данная работа рассматривает уровни формирования информационно-коммуникационной 
компетентности студентов дошкольной специальности. Актуальность исследуемой темы 
обусловлена тем, что в настоящее время в Украине формирование информационно-коммуни-
кативной компетентности будущих воспитателей не было определено в качестве отдельной 
отрасли научной деятельности. Проанализированы научные взгляды на компетентностный 
подход к обучению и требования к профессиональной компетентности студентов дошкольной 
специальности каждого образовательно-квалификационного уровня подготовки «Бакалавр» 
и «Специалист». Охарактеризированы и выявлены общие требования к критериям, компо-
нентам информационно-коммуникационной компетентности будущих воспитателей ДОУ. 
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Можно констатировать, что процесс формирования информационно-коммуникационной ком-
петентности будущих воспитателей дошкольных учебных заведений, а именно на занятиях 
с дисциплин «Oсновы информатики», «Новые информационные технологии», «Технические сред-
ства обучения» и «Современные информационно-коммуникационные технологии в дошкольном 
образовании» будет эффективным, если учитывать формирование всех рассмотренных компо-
нентов компетентности.
Ключевые слова: информационно-коммуникационная компетентность, информационно-
коммуникационные технологи, информационно-коммуникационная компетентность студен-
тов дошкольной специальности.

Процес розвитку та формування ін-
форматизації суспільства в Україні є назрілим, 
причому не оминає практичне втілення й у сферу 
освіти, потребуючи нових підходів до підготовки 
компетентних фахівців. Актуальність дослідження 
проблем сформованості інформаційно-комуніка-
ційної компетентності (ІКК) майбутніх виховате-
лів ДНЗ зумовлюється тим, що сьогодні в Україні 
ІКК ще не перетворилась на самостійний напрям 
наукової діяльності. Зазначимо, що складність 
визначення компетентного вихователя ДНЗ, де 
основним критерієм є рівень сформованості ком-
петентності фахівця, актуалізується необхідністю 
обґрунтування та розроблення компонентів, які б 
давали змогу правильно інтерпретувати одержані 
результати та формулювати логічні висновки. 

Метою цієї статті є системний аналіз компо-
нентів, показників та рівнів сформованості ІКК 
майбутнього вихователя ДНЗ та аналіз стану 
володіння ІК-навичками майбутніми педагогами.

Зробивши аналіз вітчизняної та зарубіжної 
психолого-педагогічної літератури, можна зро-
бити висновок, що науковцями компетентнісний 
підхід [1; 2; 3] визнано одним із напрямків модер-
нізації освіти. Наразі проблема оцінювання рівня 
компетентності майбутнього фахівця, а саме з 
дошкільної галузі, є новою і досить складною для 
більшості педагогічних шкіл.

Неодноразово науковцями, які розро-
бляли стандарти вищої освіти зі спеціальності 
«Дошкільне виховання» для ОКР «Бакалавр», 
«Спеціаліст», «Магістр» та працювали над про-
блемою підготовки майбутніх вихователів ДНЗ 
(Л. Артемова, Г. Бєлєнька, О. Богініч, І. Луценко, 
М. Машовець), розглядались критерії сформова-
ності компетентності майбутнього педагога.

Вимоги до фахової компетентності студен-
тів дошкільного фаху кожного рівня підготовки 
розкриваються через їх практичну діяльність, 
сферу професійних повноважень. У  той же час 
питання підготовки бакалаврів у галузі дошкіль-
ної освіти лише окреслено у загальних рисах 
та окремих наукових працях (Л.  Артемової, 
Г. Бєлєнької, О. Богініч, О. Брежнєвої, Н. Гавриш, 
О. Рейпольської, Г. Сухорукової та ін.) та, на нашу 
думку, ще не зовсім охоплено у цілісну си стему 
реалізації концептуальних підходів в умовах 
багатоступеневої системи освіти. Особлива 
увага приділяється розвитку здатностей та умінь 

активного застосування ІКТ у професійній діяль-
ності майбутніх педагогів та вчителів (Т. Гудкова, 
А. Зав’ялов, С. Литвинова, Н. Морзе та ін.) [4].

Актуальними для нашого дослідження є 
вимоги до визначення та обґрунтування крите-
ріїв щодо сформованості ІК-компетентності, роз-
роблені В. Нечаєвою та Н. Нікітіною. На їх думку 
критерії мають:

— розкривати показники, які вказуватимуть на 
вираження того чи іншого критерію у більшій мірі;

— відображати динаміку якості, яку вимі-
рюють;

— допомагати встановлювати необхідні 
зв’язки між усіма компонентами досліджуваної 
системи;

— засвідчувати основні види діяльності 
у галузі ІКТ [5].

Ми згодні з думкою С.  Вітер, що задачею 
діагностики в найбільш загальному вигляді є 
встановлення індивідуального рівня психічних 
якостей та їх індивідуальних взаємозв’язків [3]. 
Важливим для проведення дослідження є вияв-
лення критеріїв та показників сформованості 
явища, що вивчається. 

У психолого-педагогічних дослідженнях спо-
стерігаються різні підходи до визначення крите-
ріїв оцінювання сформованості компетентності 
студентів. Так А. Бойко пропонує за об’єкт оціню-
вання брати структурні компоненти навчальної 
діяльності, а саме: змістовий, операційно-органі-
заційний та емоційно-мотиваційний [2]. 

На основі аналізу теоретичних підходів 
(Н. Бєлєнької, Н. Бібік, О. Брежнєвої, Н. Гавриш, 
І.  Зязюна, Н.  Кузьміної, О.  Мороза, Н.  Ничкало, 
Т. Поніманської, О. Рейпольської) та нормативно-
правової бази [6] у структурі ІКК нами визначено 
три основні компоненти: когнітивний, емоційно-
ціннісний та поведінковий. Виходячи з тлума-
чення поняття критерію у психолого-педагогічній 
літературі, визначимо його як засіб судження, 
ознаку, на підставі якої здійснюється оцінка, кла-
сифікація — як мірило оцінки [7]. Критерії явля-
ють собою основу розкриття рівнів сформова-
ності ІКК майбутніх вихователів ДНЗ. Для того, 
щоб показник описав ІКК майбутнього фахівця 
з дошкільної освіти, він має розкривати сутність 
відповідної якості по кожному критерію, тобто 
має бути типовим і конкретним виявом однієї 
із суттєвих ознак досліджуваного явища ІКК, за 
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яким можна судити не тільки про наявність, а й 
про рівень розвитку та формування компетент-
ності майбутнього вихователя ДНЗ.

Організувавши констатувальний експеримент, 
нами було визначено критерії ІКК майбутніх вихо-
вателів ДНЗ, на основі яких визначається та оціню-
ється міра сформованості її складових. Отже, нами 
було виділено такі компоненти та критерії ІКК, 
не порушуючи всієї цілісності компетентності: 

1) Когнітивний компонент — обсяг знань та 
уявлень про нові інформаційно-комунікаційні 
технології; поняття інформації, інформаційних 
технологій, процесів, їх ролі в управлінні навчаль-
ного процесу ДНЗ; уміння визначати комп’ютерні 
мережі і види телекомунікації, стратегію пошуку 
інформації у різних інформаційно-пошукових 
системах Інтернет, оволодіння основними інте-
лектуальними операціями: уміння аналізувати, 
порівнювати, класифікувати і систематизувати 
програмні засоби та зміст інформації; виявляти 
причинно-наслідкові зв’язки; сформованість 
певного рівня логічного та аналітичного стилів 
мислення; усвідомленість системи інформаційно-
комунікаційних термінів, наукова організація 
праці при роботі з джерелами інформації та про-
грамними продуктами та зміст навчальних курсів 
з інформаційно-комп’ютерного циклу («Основи 
інформатики», «Нові інформаційні технології», 
«ТЗН», «Сучасні інформаційно-комунікаційні 
технології в дошкільній освіті»).

2) Емоційно-ціннісний компонент — наявність 
системи мотивів: пізнавальних  — розширення 
знань в області інформаційних технологій, моделей 
і освоєння інформаційних мереж; соціальних  — 
основані на загальноприйнятих у даному суспіль-
стві нормах культури (права, моралі, етики та ін), 
відповідальності та прагненні здобути знан ня 
та навички, прагненні впливати на формування 
інформаційних умінь та навичок у дітей дошкіль-
ного віку, прагненні усвідомлювати, аналізувати 
способи, форми своєї співпраці і взає мин з викла-
дачем та колегами навчання, прагненні до успіхів 
в різних видах діяльності; комунікативних  — 
базуються на потребі у спілкуванні і пов’язані, як 
правило, з використанням Інтернету, електронної 
пошти, телеконференцій, вебінарів та ін., відобра-
жають навички орієнтуватися в інформаційному 
просторі; рівень задоволеності та бажання вдоско-
налювати свою фахову підготовку, та позитивне 
відношення до самоосвіти; зацікавленість студента 
процесами роботи з комп’ютером та з інформацій-
ними технологіями, програмними продуктами; 
здатність достойно переживати відсутність резуль-
тату, технічні та інші збої у процесі роботи в інфор-
маційному середовищі, індивідуально-психоло-
гічні особливості студента, що виражають його 
готовність до оволодіння певними видами діяль-
ності, а також їхнього успішного застосування 
в педагогічній діяльності.

3) Поведінковий компонент — сталість пове-
дінки; саморегуляція поведінки (відповідність 
поведінки моральним нормам, уміння контро-
лювати, планувати, передбачати свою поведінку 
в різних життєвих ситуаціях, згідно з наявними 
знаннями про інформаційно-комунікаційні 
технології); наявність власної думки; самостій-
ність, форми підтримки контакту з дитиною, 
форми контролю, виховання, визначенням дис-
танції спілкування; спроможність до конгруент-
ної взаємодії з дітьми дошкільного віку; вдале 
застосування навичок використання ІКТ під час 
виконання різних ролей у групі, організації кому-
нікації та приймати на себе відповідальність; 
здатність до самореалізації та самовираження у 
професійній діяльності, потенційна поведінкова 
реакція, що виникає внаслідок неперервної взає-
модії перших двох компонентів.

Обґрунтовані критерії та показники ІКК май-
бутнього вихователя дозволили охарактеризу-
вати чотири рівні сформованості: високий, опти-
мальний, достатній та мінімальний.

Високий рівень сформованості ІК-компе-
тентності характеризується: 

1) за когнітивним компонентом  — прийнят-
тям майбутнім вихователем ДНЗ на особистіс-
ному рівні цінності інформаційно-комунікативної 
діяльності людини; відмінною орієнтацією та адап-
тацією в ІКТ-середовищі; високим рівнем інфор-
маційно-комунікаційних знань, умінь, навичок та 
розвиненості, гнучкістю, адаптивністю аналітич-
ного мислення при усвідомленні змісту інформа-
ції; знанням методів та способів освоєння нових 
програмних продуктів; науковою організацією 
праці при роботі з джерелами інформації; без-
доганним володінням прийомів роботи з техніч-
ними пристроями та використанням засобів ІКТ 
для ефективного вирішення професійних завдань, 
професійно-соціальною адаптацією в швидко мін-
ливому інформаційному середовищі; 

2) за емоційно-ціннісним компонентом  — 
усвідомленим вибором професії, наявністю 
чітких внутрішніх мотивів вибору професії, 
пов’язаних з яскраво вираженими професійними 
інтересами та усвідомленням потреби у само-
освіті й стійким прагненням до саморозвитку 
та самовдосконалення, стійке прагнення до над-
бання нових знань у галузі ІКТ та розвитку умінь 
розв’язувати нестандартні задачі з інформаційно-
комп’ютерних дисциплін;

3) за поведінковою складовою  — яскраво 
вираженими професійно значущими особистіс-
ними якостями та спроможністю співвіднести 
вимоги професії з власними характеристи-
ками; готовністю діяти певним чином стосовно 
об’єкта, який має для людини особистісну зна-
чущість; сукупністю узагальнених прийомів 
пі знавальної діяльності, що передбачають аналіз 
ситуації, вибір способів впливу; наявністю легко 
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опанувати педагогічні програмні продукти, досвід 
розв’язання нестандартних ситуацій із застосу-
ванням ІКТ, вмінням організувати не лише власну 
діяльність, а й діяльність окремих груп; здатністю 
застосовувати ІКТ-знання та вміння у сучасних 
умовах педагогічної діяльності.

Оптимальний рівень сформованої ІК-компе-
тентності майбутніх фахівців з дошкільної освіти 
характеризується:

1) за когнітивним компонентом  — праг-
нуть до прийняття на особистісному рівні цін-
ності інформаційно-комунікативної діяльності 
людини, частково орієнтуються в ІКТ середо-
вищі, мають наявність освоєння нових про-
грамних продуктів, однак їм не завжди вдається 
самостійно проявляти навички наукової органі-
зації праці при роботі з джерелами інформації, 
невміння описати основні властивості сучасних 
програмних продуктів; через брак системних 
інформаційно-комунікаційних знань і термінів у 
ІКТ та епізодичним використанням засобів ІКТ 
для вирішення професійних завдань; 

2) за емоційно-ціннісним компонентом  — 
відчуває необхідність та має майже сформовану 
мотивацію саморозвитку, здатності, спрямова-
ності професійних інтересів та усвідомленням 
потреби у самоосвіті;

3) за поведінковою складовою  — наявністю 
власної думки та необхідними знаннями, прак-
тичними вміннями та навичками, які дозволяють 
грамотно виконувати професійну діяльність при 
контролі та консультаційній допомозі викладачів 
та більш досвідчених колег.

Достатній рівень сформованої ІК-компе-
тентності майбутніх фахівців з дошкільної освіти 
характеризується:

1) за когнітивним компонентом — достатній 
рівень сформованості самоосвітніх вмінь, част-
кова здатність до самооцінки, яка виявляється 
за спонукою викладача; невміння встановити 
та описати основні властивості комп’ютерних 
педагогічних програм, але нездатні оцінити 
педагогічні програмні засоби для дітей дошкіль-
ного віку; наявністю фрагментарних знань сут-
ності інформаційних понять, сформованістю 
навчально-інформаційних умінь і навичок, які 
активно, але не завжди творчо, застосовуються в 
професійній діяльності;

2) за емоційно-ціннісним компонентом  — 
здатністю відчувати необхідність в навчанні та 
частково сформованою мотивацію саморозвитку, 
потреби, здатності, переважують мотиви осо-
бистісного зростання над мотивами зовнішньої 
оцінки; ситуативний пізнавальний інтерес до 
набуття нових знань і вмінь з ІКТ, налаштованість 
на самовираження за підтримки колег та викла-
дача, зацікавленістю в подальшому саморозвитку;

3) за поведінковим компонентом — бажанням 
використовувати інформаційно-комунікаційні 

технології, сучасні засоби наочності та мульти-
медіа в освітньому просторі дошкілля; допуском 
серйозних помилок або недостатньою швид-
кістю виконувати прийоми роботи з технікою, 
розв’язанням задачі тощо, тобто практичні 
вміння обмежені; проявом ситуативної залеж-
ності поведінки від зовнішніх факторів.

Мінімальний рівень сформованої ІКТ-компе-
тентності характеризується: 

1) за когнітивним компонентом — частковим 
прийняттям на особистісному рівні майбутнім 
педагогом цінності інформаційно-комунікатив-
ної діяльності людини, відсутністю пізнавального 
інтересу та наукової організації праці при роботі 
з джерелами інформації, епізодичним читанням 
інформаційних текстів, що відповідають особи-
стісним інтересам, відсутністю орієнтації в ІКТ 
середовищі; сформованістю навчально-інформа-
ційних умінь і навичок на рівні дій за аналогією, 
що базуються переважно на життєвому досвіді; 
нездатністю оцінити якість педагогічних про-
грамних засобів для дошкільної освіти, елемен-
тарними уявленнями про інформаційно-комуні-
каційні технології та їх можливості; неготовністю 
до використання сучасних засобів наочності та 
мультимедіа в освітньому просторі дошкілля; 

2) за емоційно-ціннісним компонентом  — 
вмотивованістю на невдачу, переважанням 
мотивів зовнішньої привабливості, відсутністю 
пі знавального інтересу до набуття нових ІКТ-
знань і вмінь та прагнення до самоосвіти й само-
розвитку; наявністю інформаційних знань репро-
дуктивного характеру, прагнення до самоосвіти з 
галузі ІКТ є слабким та несформованим; низьким 
рівнем рефлексивності, самокритичності, наяв-
ністю неадекватної самооцінки.

3) за поведінковою складовою  — пасивністю 
на заняттях, відсутністю мотивів позитивної 
поведінки, характерною підпорядкованістю 
впливу конкретної ситуації, перевагою негатив-
ної установки; опануванням нових педагогічних 
програмних продуктів за нагальної необхідності; 
самостійна діяльність у сфері ІКТ здійснюється 
у разі необхідності. 

Дослідно-експериментальна робота була про-
ведена на базі Маріупольського державного уні-
верситету та Бердянського державного педаго-
гічного університету зі студентами дошкільного 
фаху ОКР «Бакалавр», «Спеціаліст». Кількість 
слухачів в експериментальній групі — 85, в кон-
трольній  — 91. Були проведені діагностичні 
зрізи по визначеним показникам всіх компонен-
тів ІК компетентності студентів спеціальності 
«Дошкільна освіта». Оцінка рівня сформованості 
кожного показника здійснювалася за допомо-
гою різних методів: анкетування, тестування, 
розв’язання практичних вправ тощо.

Започатковуючи формуючий експери-
мент, було розроблено анкетування студентів з 
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дошкільного фаху, вихователів ДНЗ та викладачів 
ВНЗ, які працюють із майбутніми вихователями 
ДНЗ та, насамперед, розробили програму і ввели в 
систему навчання навчальну дисципліну для сту-
дентів ОКР «Спеціаліст» «Сучасні інформаційно-
комунікаційні технології в дошкільній освіті».

У програмі навчального курсу було визна-
чено основні функції навчального предмету. Вся 
робота курсу велася у трьох напрямках: когні-
тивному, емоційно-мотиваційному, інформацій-
ному. На лекціях із дисципліни майбутні вихо-
вателі знайомилися із теоретичними засадами 
сучасних інформаційно-комунікаційних техно-
логії, їх роллю в освітньому процесі, структу-
рою та класифікацією, впровадженням їх ресур-
сів у навчально-виховний процес дошкільного 
закладу, методикою ознайомлення дітей стар-
шого дошкільного віку з інформаційно-комуні-
каційними поняттями. До практичних занять 
дисципліни студенти мали можливість підготу-
ватися завдяки розробленому персональному 
сайту автора, який розміщено на освітньому 
майданчику «Мультиурок»  — проекті для вчи-
телів. А  на практичних заняттях з дисципліни 
«Сучасні інформаційно-комунікаційні технології 
в дошкільній освіті» за допомогою інтерактив-
них методів та ділових ігор, вправ відпрацьо-
вувалися вміння та навички застосування ІКТ 

в навчально-виховному процесі, які були необ-
хідними для проведення роботи в дошкільному 
закладі.

Такі завдання, як класифікація освітніх пор-
талів, розробка авторських веб-ресурсів на 
засвоєння дітьми математичних та інформа-
ційно-комунікаційних понять, систематизація 
ІК-понять, які доступні дітям старшого дошкіль-
ного віку і відповідали б їхнім віковим та індиві-
дуальним особливостям, вимагали від студентів 
творчої індивідуально-дослідницької роботи. 
Зокрема, вони складали тематичні тлумачні слов-
ники, веб-сайти, оформляли необхідну наочність 
для ознайомлення дітей з правилами роботи за 
комп’ютером та ін. 

Можемо констатувати, що процес форму-
вання ІК компетентності майбутніх виховате-
лів дошкільних навчальних закладів, а саме на 
заняттях природничо-математичних дисциплін 
«Oснови інформатики», «Нові інформаційні тех-
нології», «Технічні засоби навчання» та розро-
бленої дисципліни «Сучасні інформаційно-кому-
нікаційні технології в дошкільній освіті» буде 
ефективним. Отже, за допомогою зазначених 
критеріїв та рівнів сформованості інформаційно-
комунікаційної компетентності можна визначити 
стан формування та розвитку ІКК, на якому зна-
ходяться майбутні вихователі ДНЗ.
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ФОРМУВАННЯ МІЖКУЛЬТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МІЖНАРОДНИКІВ 
ПРИ ВИКЛАДАННІ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ

Сніговська О.В. 
ФОРМУВАННЯ МІЖКУЛЬТУРНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МІЖНАРОДНИКІВ ПРИ ВИКЛАДАННІ 

ІНОЗЕМНОЇ МОВИ 
У статті автор розкриває новий підхід до визначення педагогічних умов формування міжкуль-
турної компетентності майбутніх фахівців з міжнародних відносин при викладанні іноземної 
мови. У ракурс дослідження потрапили: забезпечення фасилітаційного супроводу мовно-фахової 
підготовки студентів, систематизація та узагальнення їх знань за специфікою міжкультур-
ної комунікації, а також концептуалізація етнокультурної світоглядної настанови майбутніх 
міжнародників  — педагогічні умови, які уналежнюють ефективність розв’язання актуального 
завдання дослідження. Стаття уміщує визначення поняття «міжкультурна компетентність 
майбутніх фахівців з міжнародних відносин». 
Ключові слова: міжкультурна компетентність, майбутні фахівці, напрям підготовки 
«Міжнародні відносини», мовно-фахова підготовка, іноземна мова.

Snigovska O.V. 

FORMATION OF INTERCULTURAL COMPETENCE OF INTERNATIONAL RELATIONS SPECIALISTS 

IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING 

The author reveals the new approach to the defi ning pedagogical conditions of formation of the 
intercultural competence of future International Relations specialists in teaching foreign language. 
The article includes assurance of facilitation support in students’ language speciality training, 
systematization and generalization of students’ knowledge according to the specifi city of intercultural 
communication as well as conceptualization of ethno-cultural world outlook within future International 
Relations specialists, which are eff ectiveness of pedagogical conditions for solving the relevant task. 
The article determines the concept “intercultural competence of future International Relations specialists”. 
Key words: intercultural competence, future specialists, “International Relations” speciality training, 
professional language training, foreign language.

Снеговская О.В. 

ФОРМИРОВАНИЕ МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОМПЕТЕНТНОСТИ МЕЖДУНАРОДНИКОВ ПРИ ОБУЧЕНИИ 

ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

В статье автор раскрывает новый подход в определении педагогических условий формиро-
вания межкультурной компетентности будущих специалистов международных отноше-
ний в процессе преподавания иностранного языка. В  ракурс исследования попали: обеспечение 
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